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RESUMEN

Este articulo contiene ideas que reflexionan sobre la evolucidn histérica que ha tenido el
proceso de ensefianza-aprendizaje de la Historia de Cuba en las escuelas primarias
multigrados. A partir de la idea de que para comprender la Historia de Cuba es
necesario conocer la evolucibn que ha tenido esta desde su surgimiento como
asignatura en los planes de estudio de la Educacién Primaria. Seguir su trayectoria para
adentrarse en su recorrido histérico, con el objetivo de que el estudio realizado ayude a
determinar hasta donde se ha llegado y qué camino seguir para continuar el
perfeccionamiento del proceso de ensefianza-aprendizaje de la historia nacional y local
en la escuela primaria multigrado.
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ABSTRACT

This article contains ideas that meditate on the historical evolution that has had the
teaching-learning process of the History of Cuba in the multigrade primary schools.
Starting from the idea to understand the History of Cuba it is necessary to know the
evolution that has undergone in Primary Education. To follow its trajectory it is necessary
to go into the historical journey, with the objective to carry out a study which would help
determining the point that has been reached and what road to follow to continue
improving the teaching-learning process of the national and local history in the multigrade
primary school.
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La educacién de las nuevas generaciones es un factor decisivo en el desarrollo social y se
le dedica grandes recursos en el mundo, aunque no todos los paises dan igual prioridad a
esta a pesar de reconocer su importancia. No se puede pasar por alto que:

“‘El mundo contemporaneo exige, de manera cada vez mas profunda, la preparacion
elevada de los individuos para poder enfrentar las necesidades del desarrollo técnico y
social con que estamos entrando al nuevo siglo y milenio. Ese propésito lo debe
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materializar la escuela al elevar la calidad de su trabajo con los estudiantes, integrando a
todos los factores que inciden en el resultado final” (Reyes, 2010, p. 1).

En Cuba el desarrollo social ha determinado cambios en el proceso pedagogico, en el cual
se impone un enfoque humanista que considera al escolar como un ente activo en el
proceso, que participa como sujeto de su propio conocimiento y se prepara para su
incorporacion a la sociedad.

Hoy, la escuela debe ofrecer a los escolares los mecanismos que les permitan aprender
por si mismos, debe desarrollarlos de manera tal que, al insertarse en el contexto social e
integrarse a la produccién, puedan solucionar con acierto los problemas que se presentan
como resultado de los avances acaecidos.

De ahi que haya que preparar al escolar para vivir en una sociedad que depende cada dia
mas de la ciencia y la técnica, para esto es imprescindible ensefarlo y ejercitarlo para que
por si mismo y mediante el uso correcto del libro de texto, las obras de consultas, los
software educativos y de otros materiales de consultas, analice, compare y valore, llegue a
conclusiones, que por supuesto, sean mas sélidas y duraderas en su mente y lo capaciten
para aplicar los conocimientos.

El conocimiento de la Historia de Cuba permite a los escolares apreciar que la rebeldia, la
intransigencia revolucionaria, el patriotismo, el internacionalismo, que caracterizan al
pueblo cubano, tienen hondas raices que se han fortalecido a lo largo del tiempo. Por eso
constituyen preciados tesoros que se deben enriquecer cada dia mas. Mientras mas se
conoce y estudia la historia, mas se ama a la Patria y se esta en mejores condiciones para
defenderla y luchar por ella.

Este conocimiento en la actualidad no es solo patrimonio de especialistas en la materia,
sino componente esencial de la cultura de todo el pueblo cubano. Es por eso que todo
escolar al culminar la Educacion Primaria debe poseer un conocimiento histérico, que le
permita entender la esencia de la Revolucion Cubana, la realidad nacional e internacional,
la raz6n de ser de las tradiciones patridticas, antiimperialistas, de las familias de los
pueblos latinoamericanos con los que los cubanos comparten origenes, esperanzas y
peligros.

El conocimiento de la historia es arma al servicio de la cultura historica, al servicio de
ensefiar a pensar y a defender ideas, procesos imprescindibles en la preparacién de las
nuevas generaciones. Solo esta cultura permite la comprension de los complejos
problemas y grandes retos del mundo actual: “La cultura histérica son todos los valores
materiales y espirituales producidos por el hombre en su actividad histérico-social, y que
constituye el legado generacional de su actividad econdmica, politica, social y cultural a
nivel universal, nacional, regional y comunitario” (Reyes, 2007: p. 2).

Ademas, J. |. Reyes, plantea:

... que, si un pais puede enorgullecerse de su historia ese es Cuba, paradigma actual de
como se puede defender la soberania, la independencia y las conquistas econémico-
sociales de su pueblo. Un proceso histérico original, como es el caso cubano, ha venido
creciendo con el tiempo por el protagonismo que ha tenido su pueblo como productor de la
riqueza de la que se han alimentado las generaciones de cubanos. (Reyes, 2007: p. 3)



El estudio de la Historia de Cuba ensefia a descubrir la relaciéon y la diversidad de hechos
gue se estudian, y los ayuda a reflexionar sobre el pasado para contribuir a asumir el
presente con voluntad transformadora. De ahi que:

La educacion histérica de cada nueva generacion no puede prescindir de educar en el
razonamiento, el ejercicio del pensar, porque, la presencia histérica debe rebasar el papel
de la crénica descriptiva y no debe verse limitada para cumplir con su funcion de
orientacion ciudadana. Por lo tanto una de las importantes misiones de la labor educativa
es ensefiar a los escolares a pensar por si desde los primeros grados “. (Diaz, 2002: p. 9)

La escuela primaria multigrado estd en condiciones de cambiar el panorama actual si
organiza su actividad aprovechando todas las fuentes que estan a su disposicion,
interactda con la familia de los escolares y con los miembros de la comunidad como un
paso necesario para la insercion de los escolares en el entorno social.

Precisamente: “En este contexto requiere especial atencion la labor del maestro en la
escuela multigrado. El rasgo fundamental en este tipo de escuela es la variedad de grados
gue deben ser atendidos por un solo maestro, exigiendo de él formas de trabajo
especificas que garanticen en la practica el cumplimiento de las exigencias planteadas por
el MINED” (Morales, Escobedo y Silva, 2009, p. 1).

La Historia de Cuba no tiene como fin hacer una simple referencia del pasado, ni del
pasado del tiempo, pues la historicidad, desde la concepcion dialéctico-materialista,
presupone la conciencia de que pasado, presente y futuro estan ligados entre si y se
condicionan mutuamente.

Por tanto, la Historia de Cuba tiene como propésito analizar de forma critica lo ya
acontecido, pues ese pasado ha conformado el presente y sobre este se proyecta el
futuro. No es posible entender el momento en el cual se vive si no se indaga en las raices
gue lo han condicionado. Esta reflexion evidencia lo imprescindible que resulta su
ensenanza.

Para asumir estos retos con una actitud transformadora se necesitan conocimientos tanto
histéricos como de las diversas disciplinas que se estudian en la escuela. La forja de la
cultura histérica es un proceso que debe caracterizarse por el didlogo, la busqueda, el
espiritu de indagacion, el debate, el ejercicio del criterio argumentando, valorando y, por
esta via, contribuir a profundizar convicciones patriéticas y antiimperialistas.

En el quinto grado de la ensefianza primaria se comienza a estudiar la Historia de Cuba,
en la que los escolares aprenderan cémo ha sido la vida del pueblo cubano desde sus
origenes, conocen interesantes hechos heroicos y personalidades del pasado, quiénes
fueron y como vivian los primeros habitantes de Cuba, lo ocurrido con la llegada de los
conquistadores espafoles, la formacion y evolucion del pueblo, sus costumbres y
tradiciones.

Estudiaran la vida de muchos hombres y mujeres que contribuyeron al desarrollo de la
Patria, y aprenderan a quererlos y admirarlos. Sentiran la necesidad de seguir el ejemplo
de honestidad, abnegacion, valentia y sencillez de estas grandes personalidades de la
historia.

En el sexto grado se continda el estudio de la historia de la Patria que comenzaron en
quinto grado. Donde los escolares conocieron como la vida pacifica de los aborigenes
cubanos se vio bruscamente transformada por la llegada de los conquistadores esparioles,



quienes se establecieron en la isla e impusieron sus formas de gobierno y explotacion
colonial.

La independencia frustrada en el ultimo afio del siglo XIX, determiné que la primera mitad
del siglo XX de la historia esté caracterizada por la explotacion del imperialismo yanqui
sobre Cuba, y la permanente lucha del pueblo por alcanzar su verdadera independencia.

En 1959, con el triunfo de la Revolucion y a pesar de la politica hostil del imperialismo, el
pueblo cubano ha seguido adelante y ha realizado los cambios que garantizan su total
soberania, la independencia econémica y la justicia social.

Durante el sexto grado los escolares conoceran las diferentes etapas por las que atraveso
este proceso. Primero estudiaran el periodo de 1902-1959, donde conoceran cémo se
estableci6 la Republica dominado por Estados Unidos, es decir, que aunque
aparentemente los cubanos eran libres, en realidad los yanquis controlaban sus riquezas y
a los gobernantes. Esta etapa de la historia se conoce como Republica neocolonial.

También analizaran, que ante el saqueo de las riquezas cubanas y la humillacion
constante a la que eran sometidos los cubanos, por parte de los imperialistas y sus
representantes en Cuba, la lista de martires por la independencia y contra la explotacion
fue incrementandose, lo cual contribuy6 a formar una nueva generacién de revolucionarios
gue emprenderian definitivamente el camino de la libertad, hasta el triunfo de la
Revolucion.

La segunda etapa de este curso es la Revolucion en el poder a partir de 1959, donde los
escolares podran valorar cdmo por primera vez el pueblo humilde, formado por obreros,
campesinos e intelectuales honestos, comenzd a gobernarse a si mismo, duefio al fin de
sus riquezas y su destino y cdmo ha sido capaz de llevar a cabo una Revolucion socialista
a s6lo noventa millas del imperialismo yanqui.

Con los conocimientos, habilidades y valores, que les aportara el estudio de la Historia de
Cuba a los escolares del segundo ciclo de la escuela primaria en grupos multigrados,
podran comprender mejor por qué es necesario para el pueblo cubano prepararse
permanentemente para defender la Revolucién y a sentir orgullo de ser parte de este
heroico pueblo, que durante cien largos afios luché por conquistar su verdadera
independencia.

La Historia de Cuba en el sexto grado mantiene el caracter introductorio para el nivel
basico, concebido para el segundo ciclo de la ensefianza primaria. Los objetivos mas
generales prevén que los escolares conozcan las cuestiones esenciales de la historia
nacional y local, ademas de sentirse estimulados para profundizar en su estudio, y
desarrollen sentimientos patridticos, las habilidades docentes e intelectuales que esos
conocimientos posibilitan.

En las aulas de quinto y sexto grado en condiciones multigrado, se imparte en el primer y
segundo periodo la Historia de quinto grado que reciben los de las aulas graduadas en los
cuatro periodos del curso y la Historia de sexto la recibiran en el tercer y cuarto periodo.
Esto limita el tiempo, tanto para el docente como para el escolar, para la realizacion de las
actividades, teniendo en cuenta que la escuela multigrada y la graduada tienen los mismos
objetivos instructivos y educativos en correspondencia con el fin de la Educacién Primaria.

De especial interés para este articulo resulto la sistematizacion que se logro, a partir del
analisis de un grupo de investigaciones pedagogicas desarrolladas en los ultimos afos,



que de alguna manera tratan aspectos relacionados con el desarrollo del proceso de
enseflanza-aprendizaje y la preparacion de los escolares en la Educacion Primaria, 1o que
constituyd, junto con otros documentos, la base fundamental para realizar el analisis de su
evolucion historica.

Se puede plantear que la Historia ha estado presente en los diferentes planes de estudios
aprobados desde la etapa colonial hasta la actualidad, sin embargo la manera de
concebirla y tratarla ha estado en correspondencia con el momento histérico concreto en
el que se ha desarrollado.

Es en el siglo XIX, en que se sistematiza la ensefianza de esta disciplina en la medida que
se va instituyendo la escuela primaria elemental como un sistema publico escolar que
respondia a los intereses educacionales e ideolégicos de los estados burgueses
emergentes.

A pesar de las limitaciones y presiones con algunos de los tépicos relacionados con la
enseflanza de la Historia que imponia el contexto colonialista, los docentes cubanos
tempranamente comprendieron las potencialidades de la Historia de Cuba para trasmitir
valores, sentimientos y actitudes, y en particular para la formacion del patriotismo y la
defensa de la nacionalidad cubana.

Se hace evidente, a partir del estudio realizado, que uno de los principales problemas que
atentaban contra el éxito del proceso de ensefianza-aprendizaje de la Historia de Cuba,
durante el periodo neocolonial, era la insuficiencia de orientaciones metodoldgicas en
torno a las vias, procedimientos y acciones pedagdégicas a realizar por los docentes para
afrontar este proceso. El fundamento filosofico e historiografico que predomind en la
neocolonia era el Positivismo; en la asignatura Historia su ensefianza estuvo centrada en
hechos de tipo politico-militar y en la memorizacién de fechas histdricas.

En lo que respecta a los textos de Metodologia de la Ensefianza de la Historia, publicados
con posterioridad al triunfo revolucionario, existen dos volumenes con un objetivo
totalizador; el primero, de Silvia Nereida Pérez Gonzalez (1974) y el segundo, de los
investigadores Rita Marina Alvarez de Zayas, Horacio Diaz Pendas y Justo A. Chavez
(1979).

Estos trabajos contribuyen significativamente a la elevacion de los niveles formativos del
proceso objeto de estudio en el ambito referido y delimitan aspectos didacticos
importantes para la ensefianza de la Historia.

Las investigaciones aunque no estan orientados directamente al desarrollo de la habilidad
valorar en el segundo ciclo de la escuela primaria multigrada, a través de los contenidos
de la Historia de Cuba, ofrecen propuestas que aportan aspectos novedosos para el
trabajo con esta asignatura en los escolares desde su curriculo, lo cual constituye un
complemento necesario a las investigaciones precedentes y revela la novedad y
significacién del presente articulo.

Ahora se comenzard a realizar un analisis a partir del afio 1959, pues el triunfo
revolucionario provoco un cambio trascendental en la situacion econOmica, politica, social
y de hecho el panorama educativo cubano fue objeto de profundas transformaciones
fundamentalmente en el sector rural donde practicamente no existian escuelas. Se fundan
en este periodo escuelas donde nunca habian existido y se abren mas de 10 000 aulas de
Educacion Primaria, duplicando el numero de docentes. A partir de ese momento los



escolares que vivian en las zonas rurales gozan de las mismas posibilidades
educacionales que los escolares de las zonas urbanas.

En esta etapa se centra la escuela primaria en cambios en el contenido de la Historia, con
un nuevo enfoque, pues antes se centraba en los conocimientos y no en las habilidades
gue la favorecen. En las escuelas primarias del sector rural las clases de Historia se
caracterizaron por ser mas bien memoristicas y reproductivas. La decision epistemoldgica
tomada era la correcta, sin embargo, los cambios en la practica escolar eran lentos.

Como un logro de esta etapa, es que, una avanzada de los docentes primarios,
comenzaron a desarrollar una clase de Historia que les daba una mayor participacion a los
escolares en la apropiacién del contenido histérico, aunque sin atender con profundidad
las habilidades que favorecian la formacion consciente de los conocimientos historicos.
Esta concepcion de ensefianza de la historia se estructura desde el protagonismo de los
hechos y las personalidades.

Los docentes recibian una preparacion metodolégica en los llamados colectivos zonales,
donde las orientaciones y sugerencias para las diferentes asignaturas coincidian con los
mismo objetivos del resto del pais, sin embargo, para la escuela multigrado se reducian
los contenidos, dejando suponer el hecho de subvaloracion de la capacidad de docentes y
escolares para enfrentar las demandas del proceso de ensefianza-aprendizaje de la
Historia de Cuba en el contexto del multigrado.

Esta concepcién, consideraba que el escolar en este tipo de escuela tenia limitaciones e
incapacidad para aprender con relacion al escolar de la escuela graduada, ademés se
enjuiciaba y subestimaba la capacidad para aprender del escolar en la escuela multigrado,
se tenia la opinion que los resultados académicos de éstos serian mas bajos por su
ubicacion geografica y por la falta de preparacion de los docentes que trabajaban en este
tipo de escuelas y las particularidades de los escolares, esto demuestra la superficial
valoracion de sus potencialidades, para la apropiacién de las especificidades esenciales
de los conocimientos histéricos.

En el curso 1972-1973, se introducen los nuevos programas de la segunda etapa del
Perfeccionamiento, que tenia entre sus objetivos lograr la formacion integral y arménica
del escolar.

La Historia de Cuba como asignatura independiente en la Educacién Primaria, que hasta
ese momento se impartia en el segundo ciclo, fue sustituida en quinto grado por la Historia
del Mundo Antiguo y en sexto grado por Historia de la Edad Media.

En este tiempo, s6lo se mantuvo un programa sencillo de Relatos de Historia de Cuba en
cuarto grado, donde se abordaban algunos hechos, fendmenos y personalidades de la
historia, que provoco que no fuera hasta la Secundaria Basica que se estudiara la historia
nacional.

En este periodo la direccion del Ministerio de Educacion encamina sus acciones docente-
metodoldgicas a la organizacion de los niveles de ensefianza. En resumen, se manifiestan
como rasgos de este periodo las siguientes:

Se puede referir que en este periodo se producen profundas transformaciones en la
Educacién Primaria, fundamentalmente en el sector rural, pues a partir de la Primera
Revolucion Educacional se crearon aproximadamente 8000 aulas en los lugares donde
nunca habian existido.



En el afio 1975 cuando surge la Resolucion Ministerial 210, que establece una nueva
forma de organizacion para la Educacion Primaria del sector rural, la cual contempla para
este, cuatro tipos de escuelas: escuelas graduadas, semigraduadas, concentradas del
segundo ciclo y las escuelas multigrados.

Esta resolucién constituye el punto de partida del Plan de Perfeccionamiento y Desarrollo
del Sistema Nacional de Educacion en Cuba; se establece en un anexo la adopcion, en el
sector rural, de medidas que propicien las condiciones para iniciar el cambio necesario en
la educacion en este periodo. Una de ellas es la organizacion de las variantes para el
trabajo con el multigrado, segun las condiciones objetivas y caracteristicas propias de las
diferentes zonas rurales.

Ademas, esta normativa tuvo en cuenta la implementacion de un nuevo plan docente
Unico para todas las escuelas de la ensefianza general, que incluye diez asignaturas en la
Educacién Primaria, entre ellas la Historia de Cuba, lo que contribuye a la formacién
integral de los escolares primarios, en igualdad de oportunidades, posibilidades educativas
y culturales de la zona rural con la urbana.

Como eran medidas para una generalidad de escuelas y reconocian la existencia y
atencién a las escuelas multigradas del sector rural, no brindaban bastantes argumentos
conceptuales de cada sector educacional a tenor de sus caracteristicas.

A partir de los afios 1970 y hasta 1990, los planes de clases se agrupan en tres variantes
nacionales: primero-segundo; tercero-cuarto y quinto-sexto, con lo cual se simplifica el
trabajo del docente.

Los elementos antes referidos son un intento de perfeccionar la organizacion escolar en
las escuelas multigrados; se conciben nuevos programas Y libros de texto; se elaboran
tabloides por combinaciones de grados, en los cuales aparecen los programas acoplados
y las clases planificadas para facilitar el trabajo del docente.

Esta medida que, esencialmente, se circunscribia a trasladar los contenidos de los
programas a un documento para que el docente no planificara tantas clases. Sin embargo,
se afectaba la creatividad del docente y lo cefiia practicamente a la instruccién. En tanto
se acentua el caracter de figura principal del docente en el proceso de ensefianza-
aprendizaje y no la del escolar, ni la del grupo. Se asumen las concepciones de la escuela
graduada para la atencién de la escuela multigrada.

A criterio de la autora, la utilizacion de estos materiales docentes si bien no favorecia el
trabajo con las diferencias individuales lastrando el desarrollo cognitivo de los escolares e
implicaba una ensefianza rigida y no contextualizada, si le permitia al docente un mayor
tiempo para su autopreparacion y asi solo tenia que elaborar algunas actividades segun el
diagndstico y las caracteristicas especificas de su grupo.

Todas estas caracteristicas limitaban la atencion al grupo. Eran medidas dirigidas
fundamentalmente a la estructura y organizacion de la institucion y el proceso de
enseflanza-aprendizaje, pero carente de suficientes elementos tedricos que sustentaran
su concepcion.

Las clases de Historia de Cuba que se impartian en las escuelas primarias multigrados se
caracterizaron por ser reproductivas, se abusaba de la memorizacion y centrada en
hechos y personalidades de tipo politico-militar.



La principal limitaciéon de este periodo radica en que la ensefianza y el aprendizaje de la
historia se concentra mas en las causas, consecuencias y significados que en los hechos
en si, esto hace que en alguna medida se pierdan las acciones de los sujetos de la
historia, tanto individuales y colectivos.

En 1989, con el perfeccionamiento continuo, se tratd6 de dar respuestas a las
problematicas de la ensefianza de la Historia de Cuba, con la transformacion del plan de
estudio y se establecio la Historia de Cuba como asignatura independiente en los tres
niveles de la Educacién General (Primaria, Secundaria y Preuniversitario), se elabord un
nuevo plan de estudio que contenia para el primer ciclo la asignatura: El Mundo en que
Vivimos, en la que se abordan aspectos relacionados con la historia nacional y local,
mientras para el segundo ciclo se establecido la Historia de Cuba como asignatura
independiente.

Los resultados de investigaciones consultadas por la autora, del proyecto cubano TEDI,
evidencian que aun subsistian en este periodo, algunas dificultades para la comprension y
asimilacion de los conocimientos historicos, que se manifestaban en las limitaciones para
expresar sus argumentos, para exponer de forma oral y escrita, para identificar las
caracteristicas esenciales de las etapas histéricas que se estudian en quinto y sexto
grados.

A pesar de que la Historia de Cuba en la Educacion Primaria se convirti6 en una
asignatura priorizada, no se pudo despojar de algunas de las insuficiencias que arrastraba
de los periodos anteriores, como es el de que en la practica de su ensefianza se abordaba
la historia mas bien como pasado sin establecer los nexos necesarios con el presente. En
este periodo se intensifica el trabajo con las habilidades, pues se caracterizan y delimitan
las acciones a realizar durante el proceso de formacién y desarrollo de estas.

El afio 1990 vislumbra otro camino hacia un nuevo modelo pedagdgico, con trabajos
dirigidos a hacer aun mas facil el trabajo del docente en las escuelas multigrados y lograr
equiparar los escolares con los de la escuela graduada. En esta década aparecen nuevas
medidas, que incluian sugerencias didacticas para la escuela multigrada, dirigidas
fundamentalmente a facilitar la labor del docente.

Una de ellas y como forma de materializar las facilidades hacia el multigrado, lo
constituyeron los planes de clases para el sector rural de un colectivo de autores del
Ministerio de Educacion (1991), que contenia sugerencias metodolégicas, fichas de
contenido y de trabajo, hojas de trabajo, juegos didacticos y actividades para cada grado.
Estaban concebidos para dos grados, combinaciones basicas: primero - segundo, tercero -
cuarto, y quinto-sexto.

Estos planes de clases, se elaboraron considerando las caracteristicas del trabajo del
docente de la escuela primaria multigrado, y teniendo en cuenta la puesta en practica de
los nuevos programas. Este material constituyd un apoyo al docente que atendia
simultdneamente el proceso docente educativo con dos grados, al mismo tiempo
constituyeron una ayuda para la preparacion de la clase.

No obstante su contribucién, no resolvio el problema en el proceso de ensefianza-
aprendizaje de Historia de Cuba en la escuela primaria multigrado. Los planes eran para
todas las escuelas de ese contexto escolar del pais, con clases similares, sin considerar el
diagnostico de los escolares individualmente, ni del grupo en general. Las especificidades
no satisfacian las necesidades del multigrado. Se continta con las formas de actividades



tradicionales. Tampoco los sustentos teoricos le mostraban al docente de estas aulas
como se configura ese proceso de ensefianza-aprendizaje de la Historia de Cuba en las
condiciones de este contexto escolar.

En la década del 90 se editaron folletos con recomendaciones metodoldgicas para el
desarrollo de las clases en la escuela multigrado. En ellos se orienta a los docentes del
sector rural cdmo organizar mejor los contenidos de las diferentes asignaturas y a
planificar las clases de quinto y sexto grados. Dentro de los propdsitos fundamentales se
encontraban facilitar la realizacion de las clases, con un mejor aprovechamiento del tiempo
disponible y la utilizacion de procedimientos y formas organizativas mas efectivas.

En 1999 con la necesidad de elevar la calidad de la educacion cubana determiné que el
Ministerio de Educacion impulsara nuevas transformaciones en los diferentes niveles
educativos, proceso en el que se ve inmersa la Educacién Primaria. El afio 2000, crea
nuevas expectativas para la escuela primaria en Cuba, surge el Modelo de Escuela
Primaria. El aprendizaje que se concibe a partir de ese Modelo contribuye a una formacion
integral de la personalidad del escolar primario.

Como se ha planteado anteriormente, la concepcion del proceso de ensefianza-
aprendizaje en la escuela graduada, de acuerdo con el Modelo de Escuela Primaria, parte
del fin y de los objetivos del nivel y de cada grado como principales referentes. Estas
caracteristicas son asumidas por las escuelas multigrados para sus adecuaciones
curriculares, con lo que se aprecia el desconocimiento de las especificidades del
multigrado como el elemento clave. De igual forma se apropia de las mismas dimensiones
e indicadores para caracterizar el proceso, sin profundizar en las diferencias que
caracterizan la dinamica del proceso de ensefianza-aprendizaje en estos grupos escolares
y en un grupo escolar de una escuela graduada.

En el curso escolar 2005-2006, como parte de los resultados de una investigacion del
MINED-UNICEF, un colectivo de autores elabora los folletos 1, 2 y 3, (2004), los que
introdujeron una alternativa para la atencién al sector rural, con el objetivo de materializar
en este sector el fin y los objetivos de este nivel educacional plasmados en el Modelo de
Escuela Primaria. En el afio 2008 se editaron a través del mismo proyecto los folletos 4, 5
y 6. En el 2010, R. D. Silva y un colectivo de autores elaboraron el folleto 7 sobre la
enseflanza en la escuela primaria multigrado con actividades para lograr las relaciones
interdisciplinarias entre las asignaturas Lengua Espafiola e Historia de Cuba para quinto y
sexto grado.

No obstante, es evidente que aun cuando cada uno de estos folletos hace su aporte al
trabajo en la escuela primaria multigrado, solo proponen acciones de caracter general y no
refieren estrategias que guien al docente que trabaja en este tipo de escuelas en el
proceso de ensefianza-aprendizaje de la Historia de Cuba para lograr la educacién
histérica de los escolares.

La incorporacion de la tecnologia de la informacion y las comunicaciones (software
educativo, programas complementarios de Historia por la TV, videos) en el proceso de
ensefianza-aprendizaje de la Historia ha contribuido al incremento de la educacion
histérica de los escolares, no obstante, el programa televisivo que se trasmite para el
quinto y sexto grado de la Enseflanza Primaria no tiene en cuenta las caracteristicas de la
enseflanza Yy el aprendizaje de la Historia de Cuba en las escuelas primarias multigrados.



En el plano tedrico hay numerosos estudios relacionados con el proceso de ensefianza-
aprendizaje de la historia que buscan la integracion de referentes tedricos de naturaleza
filosofica, histérica, socioldgica, psicolégica y pedagogica para elevar la calidad del
aprendizaje en los escolares, otorgandole a estos ultimos un importante papel en su
gestion del aprendizaje, ampliando las fuentes para aprender esta materia y la necesidad
de tareas que posibiliten la independencia cognoscitiva; se insiste en buscar el equilibrio
entre los aspectos facticos y logicos del conocimiento histérico, para que el escolar
comprenda el lugar que ocupa en la historia y en la sociedad. Entre ellos se encuentran
los realizados por: H. Leal (2011), Horacio Diaz (2012), A. F. Jevey (2011, 2012), M. F.
Quintana (2013), J. I. Reyes (2012, 2013), entre otros.

En los momentos actuales la ensefianza de la Historia de Cuba ayuda a los escolares a
adquirir conciencia de sus propios valores y fundamentar sus relaciones sociales y su
practica a lo largo de la vida.

De manera muy especial, la Historia de Cuba, como parte de la estrategia de educacion
patriética, antiimperialista, latinoamericanista e internacionalista tiene como ejes
fundamentales las demostraciones siguientes:

> La actitud e intenciones historicas de los circulos de poder de Estados Unidos para
intentar apoderarse de Cuba, impedir su independencia y, desde 1959 a la actualidad,
intentar destruir a la Revolucion. Como contraparte de esto la respuesta a estas
intenciones y acciones por el pueblo cubano y sus figuras representativas en la colonia, la
republica neocolonial y a partir del triunfo de la Revolucion.

» En Cuba sélo ha habido una Revolucion: la que comenz6 Carlos Manuel de Céspedes
el 10 de octubre de 1868 y que el pueblo cubano lleva adelante en estos instantes.

» Lo que ha significado la unidad o la falta de ella en la historia de las luchas del pueblo
cubano.

» La necesidad historica del socialismo en Cuba y el papel desempefiado en su
realizacion por el liderazgo revolucionario, en particular, el de Fidel Castro.

En la Resolucién No0.186/2014 se establece que en los grupos multigrados se debe
mantener la concepcion de la clase Unica, para que mientras los escolares de un grado o
ciclo se encuentren bajo la direccion del docente, los demas estén en actividades
relacionadas con los programas complementarios, atendidos por especialistas o asistentes
educativos. No obstante, en el caso especifico de la Historia de Cuba, es la asignatura del
curriculo de la Educacién Primaria en la que no se puede desarrollar una clase unica por
gue no se pueden integrar contenidos al estudiarse en ambos grados diferentes etapas de
la historia.

El proceso de ensefianza-aprendizaje no puede ser abordado de igual forma por el
docente de la escuela graduada y el docente de la escuela multigrado. Lo comun entre
ambas escuelas estad en que el proceso de ensefianza-aprendizaje esta regido por un
mismo Plan de Estudio y por tanto persigue los mismos objetivos instructivos y formativos
por grados; y lo diverso radica en que el grupo escolar se constituye por escolares de
diferentes edades y grados, con distintas disposiciones y competencias de saberes y
comunicativas, los cuales reciben la influencia del proceso de ensefianza-aprendizaje en
un mismo acto de clases, bajo las mismas condiciones, en una misma sala y donde el
proceso pedagogico es dirigido por un mismo docente.



Partiendo de lo planteado anteriormente, a continuacion se exponen algunos puntos de
analisis respecto a estos procesos, que contribuyen en la profundizacién de los referentes
conceptuales y metodolégicos sobre los términos ensefianza-aprendizaje desde la Optica
del multigrado.

En los marcos del aprendizaje escolar en condiciones multigrado, esta perspectiva permite
trascender la nocion del escolar como un mero receptor, un depdsito 0 un consumidor de
informacion, sustituyéndola por la de un escolar activo, capaz de realizar aprendizajes
permanentes en contextos socioculturales complejos con conocimientos diferentes, en un
aprendizaje desarrollado desde un contexto diverso y heterogéneo.

El multigrado es la modalidad mas compleja de la escuela primaria rural, significa una
nueva forma de organizar la ensefianza elemental en la escuela rural. A diferencia de las
graduadas, el grupo clase tiene un caracter heterogéneo debido a las caracteristicas
diversas de sus integrantes: “En consecuencia, la direccion del proceso de ensefianza-
aprendizaje debe tener un enfoque diferenciado, principalmente en la organizacion y
planificacion de las actividades docentes, el trabajo independiente y la organizacion de los
alumnos en el aula; lo que condiciona una preparacion especial del maestro que la
enfrenta” (Guilarte, 2003: p. 1).

En la ensefianza, en condiciones multigradas, juegan un papel fundamental dos elementos
modularmente objetivos:

e Las caracteristicas de cada momento del desarrollo psicologico de los escolares por
grados.

e El diagndstico de los conocimientos y el desarrollo alcanzado por cada escolar.

El contenido de la clase debe organizarse teniendo en cuenta tres factores fundamentales:
la l6gica del material de estudio, las particularidades del grupo donde se habra de
desarrollar la ensefianza, asi como también las caracteristicas de interaccion entre el
docente y los escolares.

Las observaciones han mostrado que en la practica de la ensefianza existen dos enfoques
diferentes del contenido del material que se estudia en la clase:

- El material se organiza y se estudia como si todo en él, fuese igualmente importante y
valioso. En este caso, los escolares procuran apropiarse literalmente de todo lo que el
docente dice en la clase, de lo que esté reflejado en otras fuentes del conocimiento.

- El material se organiza y se estudia de manera que la atencién de los escolares se dirija
continuamente, permanentemente, a lo esencial, a lo mas importante y fundamental del
contenido que se estudia. Haciendo énfasis en los principios rectores del material de
estudio, el docente crea para los escolares un punto de referencia partiendo del cual, ellos
controlan y dirigen todas sus acciones.

Del andlisis realizado de los diferentes programas y planes de estudio se puede significar
gue el proceso de ensefianza-aprendizaje de la Historia de Cuba en la escuela primaria
multigrado en la Educacion Primaria, aun carece de una organizacion contextualizada de
estrategias de ensefianza y aprendizaje que se deben aplicar en este contexto educativo,
lo que trae consigo que persistan dificultades que requieren de una solucién y asi
esclarecer los aspectos comunes y diferentes entre los grupos de aulas graduadas y de
multigrado.



Después de realizar un analisis de la evolucién historica del proceso de ensefianza-
aprendizaje de la Historia de Cuba en las escuelas multigrados de la Educacién Primaria
se aprecia que se ha venido reconociendo la necesidad de su diferenciacion para las
escuelas primarias multigrados, en la practica escolar cubana se pudo evaluar que, no
aparecen recogidas acciones concretas para la enseflanza en estas condiciones que
hayan podido resolver el problema, logrando instrumentar estrategias de ensefianza y
aprendizaje que permitan elevar el conocimiento histoérico de los escolares que se
desarrollan en este tipo de escuelas.
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